STAATSINSTITUT FUR SCHULQUALITAT UND BILDUNGSFORSCHUNG
Abteilung Grund-, Haupt-, Férderschule

Jahrgangsstufenarbeiten 2010 an bayerischen Haupt-/Mittelschulen
Ergebnisanalyse MATHEMATIK - Jahrgangsstufe 6

1 Testergebnisse

1.1 Gesamtergebnis

(Angaben vom Vorjahr in Klammern)

2010 (2009)

Teilnehmer gesamt 34707 (36940)

Nichtteilnehmer gesamt 1785 (1819)

Gesamterfassung Aufgaben:
Prozentual erreichte Punkte

Notendurchschnitt 3,57 (3,59)

54% (561 %)

1.2 Notenverteilung in Prozent
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1.3 Notenverteilung in den einzelnen Regierungsbezirken
(Angaben in Prozent)

Note 1 Note 2 Note 3 Note 4 Note 5 Note 6 @ Note
Obb 1,8 14,2 28,9 30,3 19,5 5,4 3,67
Ndb 24 16,7 30,5 29,4 17,2 3,7 3,53
Opf 3,7 20,6 32,1 27,3 13,2 3,0 3,35
Ofr 2,3 14,6 30,0 30,8 17,6 4,4 3,60
Mfr 1,9 12,7 30,1 30,9 19,6 4,8 3,68
Ufr 24 17,0 31,3 29,4 15,9 3,9 3,51
Schw 2,6 16,1 30,8 30,5 16,5 3,4 3,52
1.4 Notenschlussel
Prozentuale Punkteverteilung Punkte Note
100 % — 85 % 24 21 1
84 % — 68 % 20 17 2
67 % —51% 16 11 3
50 % — 35 % 12 9 4
34%-19% 8 5 5
18 % —0% 4 0 6
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2 Eckdaten zur Orientierungshilfe

Die gewonnenen Daten sollen den einzelnen Schulen zur Selbstevaluation dienen. Zur besseren
Einordnung der einzelnen Schulergebnisse und zur Orientierung im landesweiten Vergleich kénnen

folgende Angaben dienen:

Bayerischer Gesamtschnitt 3,57
Bester Schulschnitt 2,18
Schlechtester Schulschnitt 4,78

D Differenz: 2,6 Notenstufen

Die nachfolgende Ubersicht stellt die Verteilung der Schulen innerhalb der jeweiligen Notenspanne
vom besten bis zum schlechtesten Schulschnitt dar. Dazu wurden die Notenspannen in vier gleich
grofRe Bereiche unterteilt. Dies ermdglicht jeder Schule, ihr eigenes Abschneiden im landesweiten
Vergleich einzustufen. Die Notenschritte in den vier Bereichen steigen jeweils um etwa eine drit-
tel Note. Auffallig sind wie in den voran gegangenen Jahren die sehr kleinen Randbereiche und das
starke Mittelfeld — hier in den Notenbereichen von 2,83 bis etwa 4,13.
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3 Aufgabenbezogene Auswertung

3.1 Losungsquoten der einzelnen Aufgaben

1. Situation mathematisieren;
Zahlen multiplizieren

2a. Zahlenreihe fortsetzen

2b. Strategie begriinden

3. Anzahlen abschatzen;
Strategie begrinden

4a. Diagramm lesen

4b. Diagramm erganzen

5a. Schriftiche NV anwenden
(Addition / Subtraktion)

5b. Schriftiche NV anwenden
(Addition / Subtraktion)

6. Alltagsbegriffe geometrischen
Begriffen zuordnen

7. Anzahl kleiner Wiirfel eines
Quaders bestimmen

8. Symmetrische Figur erzeugen
9. Flacheninhalte vergleichen
10a. Male bestimmen

10b. Umfang berechnen

11. Term zuordnen

12a. Termwert berechnen
(Klammerregel)

12b. Termwert berechnen
(Punkt-vor-Strich-Regel)

13. Aussage zur Wahrscheinlich-
keit treffen

14. Gebrauchliche Bruchzahlen
zuordnen

15. Dezimalbriche (Geldbetrage)
addieren

16. Verschiedene Schreibweisen
von Langen zuordnen

17a. Uberbestimmte Werte
erkennen

17b. Uberbestimmte Aufgabe
I6sen

18. Reststrecken ausrechnen

7

61%
46%
42%
33%
51%
53%
65%
68%
65%
45%
65%
66%
64%
60%
50%
81%
37%
48%

29%

19%

64%

52%

48%

92%
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3.2 Lodsungsquoten der Aufgaben nach den Lehrplanbereichen

Gesamtlésungsquote 54 %

A
5.1 Natiirliche Zahlen | 52%,

1
5.2 Grundrechenarten 330, m
«Q
5.3.1 Geometrische Figuren und Beziehungen 45%, 2
(]

5.3.2 Koordinatensystem, Achsenspiegelung 35%
5.3.3 Langen; Umfang, Flacheninhalt von 37 O
Rechteck u. Quadrat 0 2
=
5.4 Terme und Gleichungen 4495 Qa
o
(]
5.5 Briiche 53% -
5.6 Sachbezogene Mathematik 45%

0% 20% 40% ' 60% B0% 100%

Ldsungsquote der drei geometrischen Bereiche: 61 %.

4 Analyse der Testergebnisse
4.1 Uberblick

Die Jahrgangsstufenarbeit Mathematik wurde fir die Jahrgangsstufe 6 am 30. September 2010
durchgefuhrt. Es nahmen 34 707 Schulerinnen und Schdler teil. Die Gesamtlésungsquote aller Auf-
gaben betragt 54 %, der Notenschnitt liegt bei 3,57. Die Aufgaben flr die Jahrgangsstufenarbeiten
wurden in Vortests pragmatisch erprobt. Es kénnen deshalb Aussagen Uber besondere Aufgaben-
schwierigkeiten getroffen werden.
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4.2 Ergebnisse der einzelnen Teilbereiche

5.1 Natiirliche Zahlen (Losungsquote @ 48 %)

1. Situation mathematisieren;
Zahlen multiplizieren

B1%

2a. Zahlenreihe fortsetzen

2b. Strategie begriinden

3. Anzahlen abschatzen;
Strategie begrinden

1%
3%

4a. Diagramm lesen

4b. Diagramm erganzen

0% 20% 40 B0% 80% 100%

In diesem Bereich geht es um Basiskenntnisse wie Zahlvorstellungen und das Ausfuhren einfacher
Operationen, wie sie in der Grundschule eingefihrt und gelibt und in der Hauptschule konsequent
weitergefuhrt werden. Mit 48 % Losungsquote gehort dieser Bereich zu den beiden Bereichen, die
unter dem Durchschnitt der Gesamtlésungsquote von 54 % liegen.

In Aufgabe 1 sollten die Schilerinnen und Schiler aus drei 7 Julky e Gl b 080

F ke —enzisr kb d 2o Hoohhow

Angaben (Stockwerke, Wohnungen pro Stockwerk, Fenster

pro Wohnung) die Gesamtzahl von Fenstern eines Hoch-
hauses bestimmen. Ziel war es, die Strategie zur Losung sl L et

der Aufgabe zu erkennen, die Rechnung mittels Multiplikation war bewusst einfach gehalten. Diese
Aufgaben konnten gut 60 % der Schilerinnen und Schiler I6sen.
Aufgabe 2 teilt sich in die beiden Bereiche 'Zahlenreihe fort-
setzen’ und ’Strategie erklaren’. Mit 46 % (2a) bzw. 42 %
(2b) wurden die Teilaufgaben zwar ausgewogen, jedoch im Vergleich zum Gesamttest deutlich un-

PRI TR A LY

IHINEE DR TSR TR TR I = RIS L DI R T B R TR T B

terdurchschnittlich geldst.

In Aufgabe 3 war die Rechenoperation (Anzahlen abschat- * e el b poside v i
zen) mit der Begrindung des Vorgehens gekoppelt. Sie :.':'.:-. '-_-'.;;»::'.-_‘.’::.._-r_‘,:;::'
gehort mit 33 % Loésungsquote zu den funf am schlechtes- DU AL :*.':.'

chIzheDt . e GUCTRTE

ten gelbsten AUfgaben (Rang 22). In der AUSWGrtung iSt [ H R R TERRE TR TH T
nicht ersichtlich, ob die Probleme der Schiiler beim Lésen der Aufgabe oder bei der Begrindung

@ Staatsinstitut fur Schulqualitét und Bildungsforschung -6-



lagen — im Gegensatz zu Aufgabe 2, die in den Teilschritten ein ausgewogenes Verhaltnis zeigt.
Entsprechend der individuellen Schiler- bzw. der eigenen Klassenauswertung sollten die individuel-

len Probleme der Schiler im Unterricht thematisiert werden.

Etwa die Halfte der bayerischen Schilerinnen und Schiler (51 Go) | o

konnte in Aufgabe 4 aus den Angaben in Text und Diagramm den feh- | . ..

lenden Wert errechnen. Sogar etwas mehr der Schiler (53 %; Folge-
fehler wurden gewertet) erganzte das Diagramm um die fehlende Sau-

le.

Sendige

Eldrirg
Kirn

5.2 Grundrechenarten (Lésungsquote @ 67 %)

5a. Schriftliche NV ausfuhren

(Add./Subtr.) £5%
5b. Schriftliche NV ausfihren
(Add./Subtr.) 68%

0% 20% 40% 60% 40%

100%

In diesem Bereich geht es weitgehend um das sichere Beherrschen von Rechenroutinen. Die L&-

sungsquote betragt 67 % und ist der am besten geldste Bereich.

Die Aufgaben 5a und 5b erwarteten von den Schulerinnen 5 F a7 b i duiemho i ibiim ool dadi o
und Schulern ein Erkennen der Rechenoperation (Addition, ”'::';-Mm u

leicht an der Einerstelle zu erkennen), bevor die Rechnung LZ . : Ala o j
selbst ausgefihrt werden konnte. Mit 65 % (5a, Rang 7) T e

bzw. 68 % (5b, Rang 3) gelang dies jeweils etwa zwei Drit-

teln der Schdler.

5.3.1 Geometrische Figuren und Beziehungen (Ldsungsquote @ 55 %)

6. Alltagsbegriffe geometr.

Begriffen zuordnen 65%

7. Anzahl kleiner Wiirfel eines I
! 454,
Quaders bestimmen

0% 20% 40% g04% 80%

100%

Bei den Aufgaben zu diesem Lehrplanbereich konnten durchschnittlich 55 % der erreichbaren Punk-
te erzielt werden. Begriffliche Vorstellungen zu geometrischen Kérpern und Flachen sowie der Um-
gang mit Zeichengeraten sind zentrale Themen bei ,Geometrische Figuren und Beziehungen®.
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L. wesiche Lagepdsr e ond gespes o o pards peomist ok Lisgtibe zu
wtiznszhadlohen” Sabreod g Ceperatirie 0 e Ak ten | o bax

Clamsehokts, Sall, Toepaiah. Wiasheleiie, Aoket

Mit Aufgabe 6 beginnt der Bereich der Geometrie. Etwa
zwei Drittel der Schulerinnen und Schiler konnten alltagli-

ST i Flicks drsar

che Gegenstande den passenden geometrischen Begriffen

zuordnen. Diese Aufgabe testet das grundlegende Ver-
standnis Uber geometrische Begriffe (,Begriffsbildung®). Bei Schilern, die diese Aufgabe nicht I6sen
konnten, sollte durch Selbsteinschatzung oder im Gesprach das Problem geklart und mit anschauli-
chen Ubungen behoben werden.

Wesentlich schlechter geldst (45 %) wurde die Aufgabe zum

C| A s e anma et nasant dne e Dueeer

?/ T
Wirfeln, z. B. durch gedankliches Ergédnzen und Auszahlen, _“"|_ o TR

Raumvolumen eines Quaders, dessen ,Fullung“ aus kleinen

ermittelt werden musste. Diese Art Ubungen bieten einen starken Alltagsbezug und sollten zur tagli-
chen ,Kopfgeometrie* gehdren.

5.3.2 Koordinatensystem, Achsenspiegelung (Lésungsquote @ 65 %)

0% 20% 40% 60%

8. Symmetrische Figur
erzeugen

B0% 100%

Ein sicheres Verstandnis von Achsensymmetrie zeigten etwa " | e e e o
zwei Drittel der Schilerinnen und Schiler (Aufgabe auf
Rang 5). Gefordert war, dass eine doppelte Achsensymmet-
rie zeichnerisch dargestellt wurde. Ubungen mit Spiegeln

und entsprechende Zeichnungen kdénnen dem Drittel der
Schuler helfen, deren Vorstellungen Uber Symmetrie nicht Erfolg fuhrend waren.

5.3.3 Langen; Umfang und Flacheninhalt von Rechteck und Quadrat

(Losungsquote @ 63 %)

9. Flacheninhalte vergleichen

10a. Male bestimmen

10b. Umfang berechnen

20"

0%

40%,

66%

64%

GO %

60% 80% 100%
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Dieser Lehrplanbereich erzielte im Schnitt eine Losungsquote von 63 %. Im Zentrum stehen die
GrolRenbereiche Langen und Flacheninhalte. Die einzelnen Aufgaben zu diesen beiden Bereichen
wurden sehr einheitlich geldst.

Aufgabe 9 zeigt mit einer Losungsquote von 66 %, dass ¢ wshssimn Aare heen don s chin Faztenniehd w2332 5
etwa zwei Drittel der Schiilerinnen und Schiiler grundlegen- .I q .lll
de begriffliche Vorstellungen von Flacheninhalten haben.

Teilnehmer ohne diese sicheren Vorstellungen (ein Drittel

der Sechstklassler in Bayemn) benétigen ausreichende anschauliche und begriffsbildende Ubungen
zu Flacheninhalten, bevor sie diese rechnerisch zu ermitteln lernen.

In Aufgabe 10 mussten in einer Zeichnung fehlende Maflle - i tsume
eingetragen werden. Diese konnten ohne Rechnung sehr

leicht im Kopf ermittelt werden, was 64 % der Schilerinnen

und Schuler gelang. Bei der Ermittlung des Umfangs aus
diesen Malien (Folgefehler wurden gewertet), waren 60 %
erfolgreich.

5.4 Terme und Gleichungen (Lésungsquote @ 56 %)

11. Term zuordnen

20%

12a. Termwert berechnen

(Klammerregel) 81%

12b. Termwert berechnen

(P-v-S-Regel) IT%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

In diesem Bereich, der ein Ansetzen und Berechnen bzw. Lésen von Termen und Gleichungen ver-
langt, liegt die Losungsquote von 56 % knapp Uber dem Durchschnitt der Jahrgangsstufenarbeit
(54 %).

In Aufgabe 11 musste einer Grafik der passende Term zu- |z s et o o o B g sisersm.oos

geordnet werden, was von der Halfte der bayerischen f—‘E — EJ\\*'
. . - . . . . v i r 4, Y

Sechstklassler erfolgreich geldst wurde. Hierflr reichten die o —

Kenntnisse Uber einfache Regeln der Addition und Multipli-

kation (z.B.2+2+2+2+ 2+ 2 =06 +2)aus. Die Ergebnisse zeigen, dass gegebene Gesetzma-
Rigkeiten von vielen Schulerinnen und Schilern nicht als Term (,sinnvolle mathematische Zeichen-
reihe ohne Relationszeichen®) gedeutet werden kdnnen.

Mit 81 % Ldsungsquote rangiert Aufgabe 12a auf Platz2. * Bl wm

Bei der Lésung des Termwerts musste die Klammerregel '
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beachtet werden, die Rechnung selbst war einfach gehalten und konnte von sehr guten Schilern
auch im Kopf geldst werden. Eine ahnliche Aufgabe, bei der die Punkt-vor-Strich-Regel beachtet
werden musste (12b), verzeichnet dagegen nur eine Lésungsquote von 37 % und befindet sich so-
mit auf Rang 21. Auch diese Aufgabe konnte im Kopf geldst werden, wenn die Regel beachtet wur-
de. Eine mdgliche Interpretation dieser sehr unterschiedlichen Losungsquoten ware, dass Klam-
mern als extra Zeichen erkannt und beachtet werden, der Malpunkt als vorrangiges Rechenzeichen
jedoch nicht verinnerlicht ist.

5.5 Briiche (Lésungsquote @ 47 %)

13. Aussage zur Wahr-
scheinlichkeit treffen

14. Gebrauchliche Bruch-
zahlen zuordnen

15. Dezimalbriche (Geld-
betrage) addieren

48%

92%

16. Versch. Schreibweisen
von Langen zuordnen

19%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Mit einem Ergebnis von 47 % bildet der Bereich 'Briiche’ das Schlusslicht aller inhaltlichen Berei-
che, die einzelnen Aufgaben wurden sehr uneinheitlich geldst. Ein Verstandnis des Bruchbegriffs
und einfache Rechenoperationen mit alltdglichen Bruchzahlen bilden die Lerninhalte.

Aufgabe 13, die das Ankreuzen der richtigen Aussage zZur | umwirizne o virssrsien tiree sugercar goen gl |

i i “r
Es wid et MA2] vt =3

Wahrscheinlichkeit beim Wirfeln erwartete, 0sten 48 % der Hir rivn & marge shreem: Koriiea 5o

O Die\wawschenichier, sene Zzhl omdler as 3 20 wirkein 51 gheich s reis e
WWahrsobes nbohk e, eine Zahl dhensr 29 3 20 wirkein

M W dmenicd i, i B s min bonn vl geaie g sl dhas Wort iahiednid kel
e " ralfel-

ersten gegebenen Mdglichkeit wichtig, zu unterscheiden, T De Wavsche ichien, eine gereds Zahi 20 wiFleh s pleoh s we te

Wohrache niehicd, cine ungerade Zasl 2u wirfcia

Schiler. Neben zwei eindeutigen Aussagen, war es bei der

dass ein Wurfel weniger Zahlen hat, die kleiner als drei sind (1, 2), als solche, die groRer als drei
sind (4, 5, 6). Knobelaufgaben aller Art kdnnen, wie hier gefordert, das problemorientierte Denken
von Schulern stitzen.

Auf dem zweitletzten Rang (Rang 23) befindet sich Aufga- 1 iesewsee s st em oo en: 2, 2 L

be 14. Drei sehr gebrauchliche Bruchzahlen, wie sie in der [ AT
Grundschule schon verwendet werden, sollten in einem Zahlenstrahl eingetragen werden. Die ge-
ringe Losungsquote kann dadurch entstanden sein, dass es nur bei komplett richtiger Losung einen
Punkt gibt. Mit der vorgegebenen Einteilung am Zahlenstrahl waren diese gebrauchlichen Bruch-

zahlen — sofern eine sichere Bruchvorstellung vorhanden ist — jedoch leicht zuzuordnen.

Aufgabe 15, bei der Dezimalbrlche (Geldbetrage) addiert = |ecumen-eirascam coonpue rmas cuases e simtarcres

Sboom Aeadimae s Ermamen?

werden sollten, war die am besten geldste Aufgabe (92 %).
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Hier zeigen sich sichere Vorstellungen Gber die Rechenoperation und das Umwandeln von Einhei-
ten, wie sie taglich verwendet werden.

Die Umrechnung von Langeneinheiten bzw. die richtige Zu- & v=wsazhe nmnmienzmtins e Do el 2ol sin

ordnung unterschiedlicher Darstellungen von Langen wurde BT —

ES R YA R R

Hlom-

mit 29 % am schlechtesten von allen Aufgaben gelést. Ahn- o el

-7

lich wie in Aufgabe 14 erforderte die richtige Lésung drei
korrekte Zuordnungen. Teilweise mehrfache Umrechnungen pro Aufgabe erschwerten die Lésungs-
findung, jedoch konnten die Aufgaben auch aufgrund einer ungefahren GréRenvorstellung im Aus-
schlussverfahren ohne gro3e Umrechnungen geldst werden.

5.6 Sachbezogene Mathematik (Lésungsquote @ 55 %)

17a. Uberbestimmte Werte
erkennen

17b. Uberbestimmte Aufgabe |

18. Reststrecken ausrechnen 4R

G4%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zwei Aufgaben, die gezielt der ,Sachbezogenen Mathematik“ zugeordnet wurden (neben Sachauf-
gaben auch in anderen Bereichen), konnten im Schnitt von 55 % der Schiiler geldst werden. Eine
geanderte Aufgabenkultur integriert die ,Sachbezogenheit* bzw. ,Alltagsnahe® mathematischer Auf-
gaben in jeden mathematischen Inhalt. Neben Zahl- und Gréflenvorstellungen sowie dem Beherr-
schen von Rechenverfahren missen vor allem Problemlésestrategien und mathematisches Model-
lieren bei der Bearbeitung von Sachproblemen angewandt werden.

In einer Uberbestimmten Aufgabe (Nr. 17) mussten die Teilnehmer aus | s o g v

-
5 Smden 4107 Emzun ckien. e she
Theslunkesztaan vmes Sanl 3

einem relativ kurzen Text eine nicht relevante Angabe streichen, was 0 At 3t U

nzhboaciooed Rk
1 Lemarivoie o Lezhentiags,

knapp zwei Drittel (64 %) der Schilerinnen und Schiler gelang. Die richti- o

ge Lésung der Aufgabe ermittelte dagegen nur gut die Halfte (52 %). Geht AL T

man davon aus, dass mit dem Streichen der nicht bendtigten Angabe die Aufgabe im Wesentlichen
verstanden worden ist, sollte individuell geklart werden, welche Probleme eine korrekte Losung be-
hinderten.

Von knapp 50 Prozent der Schilerinnen und Schiiler konn-

LT e R It T PR TT R [T PR D E R T TR I TR TR
TATH e iipenie D nhele

ten nicht angegebene Fahrstrecken einer Fahrradtour ermit- o | BT L A2 s Ty
telt werden. Auch hier empfiehlt sich eine individuelle Prob- = e

=T .
lemanalyse, da weder Text noch Rechnung (erwartet wer- o -

& oom Fd

den Addition und Subtraktion) besonders anspruchsvoll
sind.
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5 Zusammenfassende Wertung

Wie immer zeigt sich bei der Gesamtauswertung der Jahrgangsstufenarbeit Mathematik ein starkes
Mittelfeld (Noten 3 und 4) mit relativ schwachen Randern (Noten 1 und 2 bzw. 5 und 6):

Noten 1 und 2 Noten 3 und 4 Noten 5 und 6
Lésungsquote > 67% Lésungsquote 67 % — 35 % Lésungsquote < 35%
18 % (Vorjahr: 17%) 60,2 % (Vorjahr: 62%) 21,8 % (Vorjahr: 21%)

Nachdem sich im letzten Jahr die 'Risikogruppe‘ (Noten 5 und 6) deutlich verringert hatte (von 31 %
auf 21 %) ist sie dieses Jahr relativ stabil geblieben (22 %), liegt allerdings mit einem guten Flinftel
der Sechstklassler in der bayerischen Haupt-/Mittelschule weiterhin sehr hoch. Obwohl in Jahr-
gangsstufe 5 grofteils Grundschulinhalte wiederholt und ausgebaut werden und als neues Thema
lediglich der Bruchbegriff hinzukommt, zeigen die Ergebnisse, dass wesentliche Grundlagen nicht
gefestigt sind und den Schilerinnen und Schulern fur ein Weiterlernen nicht zur Verfigung stehen.

Spezifische Schwachen kénnen nur in geringem Male einem mathematischen Lernbereich zuge-
ordnet werden. Dagegen lassen sich Defizite Themen lbergeordnet gruppieren:

+ fehlende Begriffsvorstellungen (z. B. Aufgabe 7: Raumvorstellungen beim Quader, Aufga-
be 11: Termbegriff als mathematischer Ausdruck, Aufgabe 14: Bruchzahlen zuordnen)

* nicht gesicherte Routineabldaufe (z. B. Aufgabe 12b: Punkt-vor-Strich-Regel, Aufgabe 16:
Umwandlung von Langeneinheiten)

* Fehlen von grundlegenden Strategien zur Problemlésung und Modellierung von Aufgaben
(z. B. Aufgabe 3: Anzahlen abschatzen und Strategie begriinden, Aufgabe 18: Sachaufgabe
Teilstrecken berechnen)

Diesen Defiziten kann nicht begegnet werden, indem der Anspruch in Mathematik generell reduziert
wird, vielmehr missen individuell vorhandene Starken erkannt und ausgebaut, vorhandene Defizite
behoben werden (siehe 6 Konsequenzen/Weiterarbeit).

Begriffliche Klarheit mathematischer Inhalte und Aspekte sowie ein Mindestmal® an rechnerischen
Routinen sind Voraussetzung, um Mathematik betreiben zu kénnen. In diesem Zusammenhang ist
auch ein starker prozessorientierter Mathematikunterricht mit anderen, Konstruktion und Kreativitat
férdernden Aufgaben gegeniber dem oftmals rein ergebnisorientierten Unterricht zu begriRen.

Ein Vergleich mit den Ergebnissen der Aufgaben der Vorjahre ist nur bedingt moéglich, da die Auf-
gabenstellungen variieren. In Mathematik ergibt sich aus diesen Anderungen oft eine andere
Schwerpunktsetzung. Die nach Inhalten gegliederten Bereiche beinhalten jeweils unterschiedliche
Anforderungsniveaus:

e Grundlagenwissen

o Sicheres Ausflihren von Routinen

e Verknlpfen von Operationen und Prozessen

¢ Anwenden mathematischer Fertigkeiten und Fahigkeiten in komplexeren Kontexten

o Kreatives Problemlésen
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Diese kdnnen auf dem Erwartungshorizont der Jahrgangsstufe 5 auch als Kompetenzstufen (vom
Wissen Uber Strukturen zum Mathematisieren — immer bezogen auf Teilbereiche) interpretiert wer-
den.

6 Konsequenzen / Weiterarbeit

Seit Einfuhrung der Jahrgangsstufenarbeiten ist es ein zentrales Anliegen, die Ergebnisse fur eine
erste Analyse der Schulerkompetenzen heranzuziehen und ausgehend davon konkrete Problem-
stellen bei der einzelnen Schulerin/dem einzelnen Schiler zu eruieren, um eine gezielte Férderung
planen und durchfuhren zu kdnnen. Die Schilerin/der Schuler soll hierbei eingebunden werden,
was in einem ersten Schritt durch eine Ubersichtliche Darstellung seiner Leistungen auf dem Aufga-
benblatt durch die Schilerin/den Schuler selbst erfolgen kann. Da mathematische Aufgaben immer
vielschichtig sind und falsche Losungen mannigfaltige Ursachen haben kdnnen (individuelle Prob-
leme kdénnen von unsicheren Begriffsvorstellungen bis zu falsch konstruierten Strategien reichen),
bedarf es stets einer Auseinandersetzung mit den Ursachen fiir falsche Lésungen. Diese Arbeit ist
nicht ausschlieBlich von der Lehrkraft zu leisten, sondern soll zunehmend in die Verantwortung der
Schilerin/des Schilers selbst und von Kleingruppen gegeben werden (Stichwort 'Arbeit am Fehler’).
Eine ausfuhrliche Auseinandersetzung vor allem mit den Leistungen der 'Risikoschiler ist unab-
dingbar.

Durch das Konzept der modularen Férderung in Mathematik in der Haupt-/Mittelschule, mit sei-
nem zentralen Anliegen des kompetenzorientierten, individuellen Lernens, andert sich der Blickwin-
kel der Unterrichtsplanung und -gestaltung. Das Lernangebot an die Schilerin/den Schiler richtet
sich in erster Linie nach seinem Kenntnisstand (bekannte Schlagworte sind '’kumulatives Lernen’
und ’den Schiler abholen, wo er steht’), erst in zweiter Hinsicht nach lehrplanbezogenen Kriterien.
Dabei kénnen die geforderten Kompetenzen, flir den Hauptschulabschluss und den Mittleren
Schulabschluss in den KMK-Standards 2004 formuliert und auf die einzelnen Jahrgangsstufen im
bayerischen Lehrplan fir die Hauptschule aufgegliedert, auf unterschiedlichem Niveau erreicht
werden. Sicherheit in begrifflichen Vorstellungen, Routineabldufen und im Einsatz von einfachen
Strategien ermdglicht der Schilerin/dem Schiiler erst ein Arbeiten auf anspruchsvollerem Niveau.

Ein weiterer wichtiger Aspekt der modularen Forderung ist eine verstarkte Konzentrierung auf
nachhaltiges Lernen. In diesem Zusammenhang wird die im Lehrplan 2004 formulierte Wiederho-
lung konsequent eingefordert und themenuibergreifend fir alle Lehrplaninhalte gesehen, umgesetzt
z. B. in einer taglichen Warm-up-Phase sowie durch gute und offene Aufgabenformate. Dies zeigt
sich auch in Probearbeiten, die Uber das Schwerpunktthema hinaus grundlegende Kenntnisse ab-
prufen.

Durch eine Analyse der Klassen- und Einzelergebnisse kann jede Lehrkraft die Testergebnisse nut-
zen, um Starken und Schwachen der eigenen Klasse oder einzelner Schilerinnen und Schiler ab-
solut und im Vergleich zu anderen Schulen festzustellen. Ebenso kann durch Aufbereitung der Er-
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gebnisse den Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit gegeben werden, sich selbst in der Relati-

on zu anderen Gleichaltrigen zu sehen. Durch Vergleich der Noten der Klassenarbeiten mit den in

der

Jahrgangsstufenarbeit erzielten Noten finden Lehrkrafte Anhaltspunkte, inwieweit die eigene

Beurteilung auf einem mit anderen Schulen vergleichbaren Niveau ist.

Stimmen Ubungs- und Testformate der eigenen Schule mit den in der Jahrgangsstufenarbeit gefor-

derten wenig Uberein oder befindet sich die Schule zum wiederholten Mal im unteren Drittel der

Skala, bieten Fortbildungen Anregungen fir die Unterrichts- und Schulentwicklung.

Méogliche Vorgehensweisen:

Gezielte Selbstreflexion und persénliche Weiterbildung

Kontaktaufnahme mit Mathematikexperten (MAEX, Multiplikatoren fir Mathematik — zentrale
Ausbildungspunkte: gute Aufgaben, modulare Férderung/individuelles Lernen, Diagnose)

SchiLF zu weiteren neuen didaktischen Ansatzen sowie Diagnose-, Ubungs- und Testformen
im Fach Mathematik

Aktivierung der Schilerinnen und Schuler durch innovative Formen des Lehrens und Lernens,
etwa durch materialgeleitetes, projektorientiertes, selbst gesteuertes Arbeiten

Gegenseitige Hospitation und Beratung von Lehrkraften der Schule als Fachkrafte fir Erzie-
hung und Unterricht

Kooperation mit anderen Schulen, deren Erfahrungen und erfolgreiche Konzepte in einem
Fortbildungsprogramm ’Schulen férdern Schulen’ ausgetauscht werden kénnen

Fir eine gezielte Weiterarbeit an den Aufgaben der Jahrgangsstufenarbeiten erstellt das ISB Hin-

weise, die jeweils aktualisiert auf der Homepage verdéffentlicht werden.

)
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